To juz dziesiec lat!

W zwigzku z rozwijajacq sie w ,PAUzie Akademic-
kiej” dyskusjg o szkotach srednich warto zwréci¢ uwage
na jeszcze jeden element tego niezwykle skomplikowa-
nego zagadnienia. Chodzi mi o podreczniki.

Nie ma zadnej watpliwosci, ze w szkole najwazniej-
szy jest dobry nauczyciel, ktérego nikt i nic nie potrafi
zastagpi¢. Rzecz jednak w tym, ze dobrych nauczycieli
jest i bedzie zawsze za malo, bo i potrzeby sg ogrom-
ne. A wyksztatcenie dobrego nauczyciela wymaga cza-
su, wielkich inwestycji w szkolnictwo wyzsze i zapewne
rébwniez zmiany nastawienia spoteczenstwa i wiadzy
do tego zawodu. Trudno wigc spodziewac sie, ze sytuacja
zmieni sie radykalnie w najblizszych latach. W tym stanie
rzeczy dobry podrecznik, chociaz nie moze zastagpi¢ na-
uczyciela, moze by¢ istotnym czynnikiem podniesienia
poziomu naszych szkot.

Dodajmy, ze wielkim osiggnieciem reformy systemu
oswiaty jest mozliwos¢ ksztattowania przez nauczyciela
programu (przy zachowaniu obowigzkowego minimum),
a w zwigzku z tym i wybor podrecznika, ktéry poleci swoim
uczniom. Mozliwosci te nie pozostaty tylko na papierze.
Wybér, przed ktérym stoi nauczyciel, jest ogromny: liczba
podrecznikow dla szkét srednich (o ktorych tutaj mowa)
osiggneta juz setki tytutéw.

W ten sposoéb wybodr z przywileju staje sie niema-
tym ktopotem. Bo na ogét nauczyciel nie ma ani czasu,
ani mozliwosci finansowych, aby mogt zapoznac sie
z calq oferta, jakg przedstawiajg mu wydawcy. W rezulta-
cie decyzja jest czesto kwestig przypadku, lub efektem
Llobbingu”.

A podreczniki — jak to w zyciu — sg lepsze i gorsze.
Wszystkie, rzecz jasna, majg pozytywne opinie ministe-
rialnych recenzentdéw, wiekszo$¢ ma atrakcyjng szate
graficzna, wiekszos¢ rowniez — niestety — zawiera mniej
lub bardziej powazne btedy. Zorientowa¢ sie w tym labi-
ryncie — nietatwo.

Warto wiec przypomnieé, ze wtasnie mineto 10 lat
od utworzenia w Polskiej Akademii Umiejetnosci Komisji
do Oceny Podrecznikdw Szkolnych, ktérej od poczatku
przewodniczy Profesor Andrzej Kastory z Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie, cztonek Akademii. Czton-
kowie Komisji wykonuja ciezkg prace, wymagajaca wiel-
kiej odpowiedzialnosci, piszac systematycznie recenzje
podrecznikéow ukazujgcych sie na rynku. Wytykajg bte-
dy, sugerujg poprawki i typujg najlepsze do wyrdznien,
ktére przyznawane sg raz do roku na uroczystym Wal-
nym Zgromadzeniu Akademii. Recenzje sg publikowane.
Jak dotad, zostaty wydane w 9 tomach, ktore zawierajg
okoto 500 recenzji.

Oczywiscie ani Komisja, ani Akademia nie majg
zadnych sankcji, za pomocg ktorych mogtyby wptywac
na usuniecie z obiegu szkolnego podrecznikéw zawiera-
jacych (czasem doprawdy kardynalne) btedy. Ani nawet
wymusi¢ na wydawcach wprowadzenie poprawek. Nie-
mniej sadze, ze dziatalnos¢ Komisji ma istotne znaczenie
dla podniesienia poziomu podrecznikow. Mamy bowiem
sygnaty, ze wydawcy $ledzg wyniki prac Komisji i uwaz-
niej kontrolujg tresci swoich ksigzek. To samo, jak sadze,
dotyczy recenzentow ministerialnych, ktorzy wiedzg, ze ich
praca bedzie kiedy$ zweryfikowana.

Dziatamy wiec po prostu jako opinia publiczna. Wia-
domo jednak, ze sita opinii publicznej zalezy gtéwnie od jej
zasiegu. Dlatego sadze, ze prawdziwym przetomem by-
toby zaangazowanie wtadz oswiatowych w szersze udo-
stepnienie wynikéw prac Komisji szkotom, co w dobie co-
raz powszechniejszego dostepu do internetu nie powinno
by¢ wielkim problemem.

Niestety, nasze dotychczasowe starania nie znalaz-
ty zrozumienia: napotykamy na argument, ze bytaby to
ingerencja w wolny rynek podrecznikéw, do czego resort
nie ma prawa. Argument dziwny, ale wtadza jest wtadzg
i (jak dotad) nie ma na to rady. C6z, mamy teraz nowe
kierownictwo resortu — zaczniemy wiec od nowa.

Wydrazy kropla skate?

ANDRZEJ BIALAS
Krakéw, 20 stycznia 2012

N NARODOWE CENTRUM NAUKI
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Zeby nie zostal nawet $lad

STANISLAW STABRYLA

Truizmem jest juz twierdzenie, ze kultura polska,
podobnie jak kultury wielu innych narodéw europej-
skich, od samych poczatkéw czerpata z przebogatej
tradycji grecko-rzymskiej, z ktérej takze wyrosta cywili-
zacja chrzescijanska. Nasza obecnos¢ w Europie, nasz
zwigzek z Europg najmocniej na dobrg sprawe potwier-
dza zakorzenienie kultury polskiej w chrzescijanstwie
i w owej tradycji grecko-rzymskiej, ktora, stanowita jej
fundament i gtdwne zrodio. | wiasnie tutaj szczegding
role ma do odegrania szkota.

Jak wspotczesna polska szkota wywigzuje sie z tego
obowigzku? Jak wyglada aktualny stan nauczania je-
zykow i kultury antycznej w naszym kraju? Powiedzmy
otwarcie: z przedmiotéw, ktére stanowity niegdy$ podsta-
we wyksztatcenia humanistycznego w Polsce, pozostaty
zaledwie szczatki w postaci prowadzonych w nielicznych
liceach kurséw jezyka facinskiego w humorystycznym
wymiarze jednej godziny tygodniowo. W kilku miastach
polskich istniejg jeszcze pojedyncze ciagi klas o profilu
klasycznym z poszerzong nauka taciny i jedng lub dwie-
ma godzinami greki tygodniowo. W rezultacie jedynie
drobny procent mtodziezy licealnej uczy sie elemen-
téw jezyka tacinskiego, pozostali uczniowie muszg sie
zadowoli¢ zupetnie fragmentarycznymi wiadomoscia-
mi z dziedziny starozytnosci, wyniesionymi z lekcji hi-
storii, jezyka polskiego i nauki o kulturze. Okazuje sie
jednak, ze naszym wiadzom oswiatowym, a konkretnie
Ministerstwu Edukacji Narodowej, ta reductio ad absurdum
nauczania jezykéw i kultury antycznej jeszcze nie wy-
starcza: najnowsze projekty zmierzajg do catkowitej likwi-
dacji resztek faciny w liceach i odebrania uczniom pol-
skich szkét srednich mozliwoéci zdawania matury z tego
jezyka. Wywotato to ostatnio nawet fale protestow ze strony
niektorych towarzystw naukowych z Polskim Towarzy-
stwem Filologicznym na czele, a takze wielu wybitnych
uczonych z réznych dziedzin i intelektualistow, ktérzy sgq
Swiadomi roli, jaka petni kultura antyczna w formacji umy-
stowej kolejnych pokolen mtodziezy, oraz spustoszen
intelektualnych, jakie juz spowodowata celowa degradacja
tej gatezi wiedzy w naszym szkolnictwie. Ale resort oswia-
ty, odpowiedzialny za zakres i jako$¢ edukacji w naszym
kraju, nie reaguje na protesty, udajac, ze o niczym nie wie.

Narzuca sie tutaj pytanie, jak przedstawia sie stan
nauczania jezykéw i kultury klasycznej w czotowych
krajach zachodnich. Otéz prestizowe typy szkot sred-
nich oferujg tam uczniom nauke taciny lub faciny i greki
w rozsadnym, wystarczajagcym wymiarze: tak jest w Wiel-
kiej Brytanii, Italii, Niemczech, Austrii, Skandynawii, Belgii,
Holandii, Szwajcarii, Grecji. Ogolnie biorac, pomimo pew-
nych ograniczeh w nauczaniu jezykow i kultury klasycz-
nej w krajach zachodnich wskutek réznego rodzaju re-
form, przeprowadzonych w ostatnich dziesiecioleciach,
stan edukaciji w zakresie tych przedmiotéw mozna uznaé
przynajmniej za zadowalajacy. Bez watpienia przyszie
elity intelektualne tych krajow w dalszym ciggu otrzymujg,
petne wyksztatcenie klasyczne, czesto pogtebiane i roz-
szerzane w dalszej edukacji na stopniu wyzszym.

Jakie byty i jakie sg wtasciwe przyczyny praktycznej
eliminacji po roku 1945 zaréwno jezykéw, jak i kultu-
ry klasycznej lub tez pozostawienia ich — w poréwnaniu
z okresem zaboréw i Il Rzeczypospolitej — co najwy-
zej w formie szczatkowej w polskim systemie edukaciji.
Ot6z zadecydowata o tym narzucona Polsce sitg wtadza
komunistyczna, ktéra uznata, ze kultura i jezyki klasycz-
ne stanowig bardzo mocne ogniwo taczace nasz naréd
z cywilizacjg zachodnig. Zadaniem owczesnych wtadz
oswiatowych stato sie wiec jak najszybsze zniszczenie
w Polsce tradycji klasycznej, odciecie nas od kultury
Zachodu i pograzenie we wschodnim barbarzynstwie.
Budowa nowego, pseudo-socjalistycznego spoteczen-
stwa na wzér radziecki wymagata bowiem zdecydowa-
nego zerwania z kulturg ,zgnitego Zachodu”, do ktérej
zaliczano takze wiedze o starozytnosci klasycznej wraz
z jezykiem greckim i tacinskim. Liczac sie jednak z opo-
rem czesci polskiej inteligencji, wyksztatconej w przed-
wojennych gimnazjach klasycznych i humanistycznych
lub w czasie okupacji na kompletach tajnego nauczania,
akcje rugowania jezykéw i kultury klasycznej z naszego
systemu edukacyjnego przeprowadzano etapami.

Czynnikiem, ktéry znaczaco przyczynit sie do kata-
strofalnej eliminacji jezyka tacinskiego w polskich szko-
tach $rednich, bytlo wprowadzenie juz z koricem lat 40.
we wszystkich typach szkdt w Polsce obowigzkowej na-
uki jezyka rosyjskiego, ktory wedtug przekonania stero-
wanych z Moskwy warszawskich wtadz o$wiatowych byt
waznym narzedziem tzw. socjalistycznego wychowania
polskiej mtodziezy, a w istocie jej rusyfikacji. Narzucenie
powszechnego obowigzku uczenia sie jezyka rosyjskie-
go w polskich szkotach stato sie jednym z formalnych
czynnikéw redukcji nauczania jezyka facinskiego.

Kolejnym czynnikiem, ktéry powaznie wptynat na
ostabienie pozycji taciny i kultury klasycznej w polskim
systemie szkolnym po Il wojnie Swiatowej, byta konsek-
wentnie prowadzona przez podporzgdkowany sowiec-
kim ideologom rzad PRL-u walka przeciwko Kosciotowi
katolickiemu w Polsce. Wtadze warszawskie z pomocg
rosyjskich doradcéw doszty do wniosku, Zze wyniesio-
na przez ucznidow ze szkoty sredniej znajomosc¢ taciny
i kultury klasycznej moze zachecal czes¢ mtodziezy
do wstepowania do seminariéw duchownych i zgroma-
dzen zakonnych, gdzie wymagato sie pewnego przygo-
towania w tym zakresie. Byt to oczywiscie jeden z przeja-
woOw nieukrywanej, prymitywnej wrogosci peerelowskich
wtadz do katolickiego duchowienstwa i Kosciota.,

Tylko dzieki entuzjazmowi kadry nauczycielskiej
i zrozumieniu przez niektérych dyrektorow roli jezyka ta-
cinskiego i kultury klasycznej w tradycji polskiej szkoty
tacina przetrwata bardzo trudne lata az do roku 1980,
kiedy na zadanie Zwigzku Literatow Polskich dopuszczo-
no mozliwo$¢ tworzenia klas o profilu klasycznym. Do$¢
szybko klasy takie powstaty w wielu miastach polskich,
przede wszystkim jako pierwsza w Krakowie w | Liceum
im. B. Nowodworskiego, wkrétce takze w Warszawie,
Poznaniu, Tarnowie, Sosnowcu, Ketach, Toruniu, Wroctawiu



PAUza

Akademicka
(1 1 [1 1] |

>

i innych miastach. Jeszcze raz okazato sie jednak, ze ra-
chuby na przywrocenie edukacji klasycznej byty przed-
wczesne, wiekszos¢ klas o profilu klasycznym ulegta
w ciggu kilku nastepnych lat likwidacji, przetrwaty tylko
bardzo nieliczne.

Tymczasem kazdego roku miodziez masowo bierze
udziat w ustanowionej po raz pierwszy w roku 1982 Olim-
piadzie Jezyka tacinskiego i Kultury Antycznej. Licznych
odbiorcéw wsérdd ucznidow szkét srednich od wielu dzie-
siecioleci znajdujg czasopisma, podreczniki, ksigzki po-
pularnonaukowe i inne publikacje z dziedziny antyku.
Wszystko to swiadczy o niemalejgcym w naszym spo-
teczenstwie zapotrzebowaniu na wiedze o kulturze kla-
sycznej.

Nasuwa sie pytanie o funkcje szeroko rozumianego
antyku w naszym systemie o$wiatowym, ktéry jako ca-
tos¢ od kilkudziesieciu lat jest w stanie gtebokiej zapasci.
Wydaje sie, ze funkcja ta nie polega jedynie na przekazy-
waniu i upowszechnianiu wiedzy o $wiecie grecko-rzym-
skim, o jego historii i kulturze, gdyz kryzys nauczania je-
zykow i kultury antycznej to kryzys kultury humanistycz-
nej w ogole, a w rezultacie kryzys moralny. Gtéwnym
zadaniem edukacji klasycznej jest obrona tego, co trwate
i istotne w samym cztowieku, obrona wartosci fundamen-
talnych, uswieconych wielowiekowym doswiadczeniem.
Idzie wiec o klasyczny humanizm, ktory znalazt najpet-
niejszy wyraz w duchowym bogactwie Grecji i Rzymu.
Stworzone przez myslicieli greckich i rzymskich hierar-
chie wartosci moralnych, zmodyfikowane pozniej przez
chrzescijanstwo, tworzg niepodwazalny kanon etyczny,
ktéry do dnia dzisiejszego nie stracit nic ze swej aktual-
nosci. Przywrécenie do szkét jezykdw i kultury klasycz-
nej umozliwi uczgacym bezposrednie odwotywanie sie
do wiecznotrwatych wartosci, ktore tworzg fundament
postawy humanistycznej. Dotychczasowe preferowanie
w programach szkolnych nauki przedmiotow $cistych,
a w szczegolnosci tak modnej dzisiaj informatyki, przy-
czynito sie do bezwzglednej dehumanizacji tresci na-
uczania, do wyjatowienia, do zahamowania rozwoju
intelektualnego i emocjonalnego mtodziezy. Tak zwana
nowoczesnoseé, ktdra polega na bezkrytycznym podziwie
dla postepu technicznego, w szczegolnosci dla telefonii
komaérkowej i internetu, sprzyja plenieniu si¢ snobizmu
i arywizmu, wywotuje nieche¢ do ksigzki, do stowa pisa-
nego w ogodle, ksztattuje postawy konsumpcyjne, skiero-
wane ku ,mie¢”, nie zas ,by¢”".

Jakkolwiek nauczanie jezykdéw i kultury antycznej
nie ma na celu jedynie przedstawiania dorobku kultury
antycznej i przekazywania wiedzy o starozytnosci, to jed-
nak poznanie przynajmniej w ogolnych zarysach owego
dziedzictwa antycznego, ktore stato sie posagiem nowo-
zytnej Europy, pozwala dostrzegac i we wtasciwy sposob
interpretowac jego sktadniki w Swiecie wspoétczesnym,
pozwala zrozumie¢ wiele zjawisk i proceséw dokonuja-
cych sie w naszej rzeczywistosci.

Przynajmniej od kilku stuleci wiadomo, ze czytanie
tekstow klasycznych, greckich i tacinskich, wyrabia zdol-
nos¢ krytycznego myslenia, ktére ma nie tylko szczegdine
znaczenie w dalszych studiach i w catym dorostym zyciu,
ale réwniez uzbraja przeciwko wszelkiego typu manipu-
lacjom i ktamliwej propagandzie, w jakich specjalizuje sie
wiele wspotczesnych mediow. Niekiedy wysuwa sie jako
argument przeciwko nauce jezykéw klasycznych ich rze-
koma nieprzydatnos¢ z punktu widzenia bezposredniej
praktyki. Tymczasem w wielu przypadkach nawet edu-
kacja na poziomie wyzszym nie daje praktycznych kwa-
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lifikacji, ktére zazwyczaj zdobywa sie dopiero w zyciu
zawodowym. W przeciwienstwie do wielu innych przed-
miotow szkolnych studiowanie tekstéw klasycznych przy-
czynia sig¢ natomiast do rozwoju sfery duchowej i intelek-
tualnej uczniéw.

Wartos¢ edukacyjna literatur antycznych polega mie-
dzy innymi na tym, ze dostarczajg one bardzo licznych
przyktadéw szlachetnego i wielkodusznego postepowa-
nia, wielu przyktadow mestwa, patriotyzmu, ofiarnosci
i poswigcenia w stuzbie dla ojczyzny. Przyktady takie
przyczyniajg si¢ do formowania pozytywnych postaw
mtodziezy, rozbudzajg wyzsze uczucia, eliminujg skton-
nosci do egoizmu, do ciasnego praktycyzmu, do mierzenia
wszystkiego wtasng korzyscig i do pogoni za zyskiem.
Wyrabiajg takze postawy spoteczne, obywatelskie, ksztat-
tujg poczucie obowigzku wobec panstwa i spoteczenstwa,
odpowiedzialnosci za wlasne postepowanie, za swojg
rodzine, wie$ czy miasto.

W sferze intelektualnej gtebsze poznanie antycznej
cywilizacji grecko-rzymskiej poprzez literature, historie,
sztuke, religie, mitologie uswiadamia miodziezy, ze pod-
stawy tozsamosci kulturowej wspotczesnej Europy i Polski
znajdujg sie w starozytnej Grecji i Rzymie, i ze nasz zwig-
zek z tamtg kulturg nigdy w istocie nie zostat zerwany.

Zagadnieniem, ktore Scisle sie taczy z funkcjg an-
tyku w szkole, jest problem jezyka, a mowigc doktadniej
— szeroka sfera terminologii. Nie od dzisiaj wiadomo,
ze jezyki nowozytne, w tym takze jezyk polski, muszg
siega¢ do zasobow leksykalnych greki czy faciny, aby
utworzy¢ terminy adekwatne do pojec uzywanych w mie-
dzynarodowym obiegu. Liczba ich nieustannie wzrasta
we wszystkich dziedzinach wspotczesnej kultury i nauki,
powodujac w wielu przypadkach btedy i nieporozumienia
semantyczne w praktyce jezykowej. Tymczasem nawet
ograniczona znajomos¢ greki i taciny pozwala nie tylko
poprawnie rozumie¢ terminologie pochodzenia grecko-
-rzymskiego, ale takze postugiwac sie nig bez trudnosci,
a co wiecej, rozumie¢ wiele zjawisk jezykowych we wspot-
czesnej polszczyznie. Thumaczenie tekstéw klasycznych
jest forma ciggtego kontaktu z jezykiem ojczystym, budzi
wrazliwos¢ na jego walory estetyczne, uczy dobierania
odpowiednich ekwiwalentéw polskich, zwigksza precyzje
wypowiedzi, a wreszcie wyrabia umiejetnos¢ znajdowa-
nia wtasciwych stow dla wyrazania wtasnych mysli.

Juz najwyzsza pora, aby przywréci¢ polskiej szko-
le jezyki klasyczne, ktére przez wiele stuleci stanowity
podstawe edukacji humanistycznej w naszym kraju. Per-
manentny kryzys nauczania jezykow i kultury antycznej
w szkolnictwie na poziomie $rednim fatalnie odbit sie
na ogolnym poziomie wyksztatcenia humanistycznego.
Socjologowie, historycy kultury, filologowie klasyczni, po-
lonisci od dawna zwracajg uwage wladzom oswiatowym,
ze ten optakany stan wiedzy humanistycznej w kolej-
nych rocznikach ucznidéw jest konsekwencja eliminacji
powszechnego nauczania jezykéw i kultury antycznej
w gimnazjach i liceach ogodlnoksztatcacych. Im szyb-
ciej dotrze to do Swiadomosci najwyzszego szczebla
funkcjonariuszy i urzednikédw odpowiedzialnych za na-
szg oswiate i przyniesie wtasciwe decyzje, tym lepiej
dla polskiej kultury humanistycznej. W przeciwnym razie
bedzie trzeba uznaé, ze ci, ktérzy zarzadzajg systemem
oswiatowym, czynig wszystko w imie fatszywie, opacz-
nie rozumianej nowoczesnosci, aby w Polsce nie zostat
nawet Slad wielkiej tradycji klasycznej.

STANISLAW STABRYLA
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Gdzie jestes Madame?

Pietnascie lat po maturze przeczytatam ksigzke mo-
jej starszej o klase kolezanki o naszej wspdlnej szkole'.
Bedac dziennikarzem radiowym, postanowitam wtedy
sprawdzi¢, jak przyjeli te ksigzke nasi mtodsi koledzy,
wowczas uczniowie klasy maturalnej. Przezytam zasko-
czenie, ktore teraz przypomniato mi si¢ jaskrawo przy lek-
turze tekstéw o szkole w ,PAUzie” 145, 146, 150.

Zaraz na poczatku ustyszatam, ze migdzy pokoleniem
bohateréw owej ksigzki a moimi dwczesnymi rozméwcami
istnieje zasadnicza roznica. Dla pierwszych szkota byta
»miejscem catego zycia”, srodowiskiem, gdzie przezywali
ol$nienia i abominacje, przyjaznie, mitosci, popetniane
i doznawane zdrady, satysfakcje i rozczarowania, nadzie-
je i zwatpienia, gdzie ksztattowaty sie ich postawy wobec
Swiata i ludzi. Znacznie po6zniej, podczas kolejnego jubi-
leuszu tej samej szkoty, dowiadywatam sie, jak dramatycz-
nie rozmaite fascynacje ideowymi ofertami bywaty kon-
frontowane z tym, co wpajat dom. To troche inny temat.

W latach powojennych Agnieszka (bohaterka ksigzki)
i jej koledzy, poddani oficjalnej pedagogice, sprzeczne;j
z tradycjg wiekszosci ich rodzinnych domow, byli jednak
wychowywani przez przedwojennych nauczycieli, ktorzy
zaszczepiali im uniwersalne wartosci i podstawowe roz-
réznienia.

Owga zasadniczg réznice miedzy ich sytuacjg a sy-
tuacjg uczniéw przygotowujacych sie do matury 15 lat
pozniej moi rozmoéwcy ujmowali lapidarnie: ,oni zyli
w szkole i szkotg, a my chodzimy do szkoty, tak jak nasi
rodzice do biura. Po lekcjach jeden idzie gra¢ w pitke,
drugi do kawiarni, trzeci do kina, ktos tam do biblioteki,
ktos$ do kolegi...”.

Po kolejnych wielu latach jest znacznie wiecej miejsc,
gdzie uczniowie po lekcjach moga i chcg spedzac czas.
Do szkoty przenoszg reguty tam obowigzujgce. Ci am-
bitni od szkoty oczekujq i coraz bardziej Swiadomie wy-
magaja, aby data im wiedze potrzebng do zyciowych
awansow. Inni dobrze sie orientujg, ze bardzo trudno
kogos ze szkoty wyrzucic.

Zatrwazajgco banalne jest wyrzekanie na depre-
cjacje autorytetu nauczycieli, na znane powszechnie
tego powody, przede wszystkim wcigz kiepska selekcje
do tego zawodu itd., itp. Skoro jednak dyskutujemy, wias-
ciwie nieustannie, o problemach réznych pozioméw edu-
kacji i na stronach ,,PAUzy” pojawily sie gtosy o szkole,
jak autorzy jg wspominajg — nie dla samego przeciez
rozrzewnienia czytelnikéw, ale z powodu tego, zeby byta
lepsza od dzisiejszej — to mysle, ze warto skierowaé uwa-
ge na zjawisko tracenia przez szkote roli wychowawczej,
bo by¢ moze jest to proces jeszcze odwracalny.

1 Janina Wieczerska, Zawsze jakie$ jutro, Czytelnik, Warszawa 1965.

Ani podstawdwka, ani gimnazjum, ani liceum nie po-
winny by¢ tylko miejscem, choc¢by najlepszych pod wzgle-
dem programu nauczania, zespolonych jako$ tam orga-
nizacyjnie, multikurséw — polskiego, angielskiego, mate-
matyki, biologii, historii... Jezeli powtarzamy nieustannie,
ze w szkole dziecko, a pozniej mtody cztowiek powi-
nien uczy¢ sie mysle¢, a nie zapamietywac daty, trzeba
pamietac, ze to sie dzieje nie na samych lekcjach réz-
nych przedmiotéw, ale przez zaangazowanie w zycie tej
wspolnoty, jakg szkota jest, powinna by¢, a bywa coraz
rzadziej.

Nie wiem, kiedy wychowawcow, jakimi byli nauczy-
ciele opiekujacy sie poszczegoélnymi klasami, zastgpit
~pedagog szkolny”, zdejmujac z nich czes$¢ obowigzkow
i — pewnie znaczng — czes$¢ poczucia odpowiedzialnosci
za prowadzong klase, ale mysle, ze sprzyja to owemu
procesowi stabniecia roli wychowawczej, a w kazdym razie
ograniczania jej do interwencji w sytuacjach ewidentnych
patologii (o jakich co pewien czas donoszg media).

Spotykam opinie, ze w sytuacji przyspieszonego roz-
woju fizycznego i (w mniejszym stopniu) psychicznego
kolejnych pokolen i rbwnoczesnie przyspieszajacych coraz
bardziej zmian cywilizacyjnych, szkota musi sie skupic¢
na dostosowaniu zakresu, a takze sposobow przeka-
zywania wiedzy, do tych zmian, zadania wychowawcze
zostawiajgc na dalszym planie. Tylko ze to w okresie for-
mowania sie umystu, charakteru, osobowosci nie moze
by¢ rozdzielone, bo przyswajanie wiedzy o Swiecie jest
zarazem przygotowywaniem do zycia w tym Swiecie, na-
bywaniem umiejetnosci korzystania z posiadanej wiedzy,
dokonywania wyboréw intelektualnych i moralnych. Szko-
ta jest srodowiskiem, w ktérym nastepuje to, co psycho-
logowie spoteczni nazywajq inkulturacjg — ugruntowanie
tozsamosci. Takg szkote opisano w wielu ksigzkach réz-
nojezycznych — wsréd nich sg i zawierajace druzgoca-
ca krytyke wynaturzen i odstepstw od akceptowanego
przez spoteczenstwa modelu.

Z polskich ostatnig ksigzka o szkole, jaka zyskata
uznanie krytyki, nagrody literackie i poczytnosé, jest
Madame Antoniego Libery2. Autor, co prawda, nieco
ubogacit fabute watkiem luzniej ze szkotg zwigzanym,
ale i bez tego opisane miejsce przezy¢, sadoéw, cierpien,
btedéw, madrzenia sie i rywalizacji w niczym nie przy-
pomina biura ani zadnej firmy, w jakich pracujg rodzice
uczniow. Tytutowa Madame jest osoba, ktérg bedzie
wspominac nie tylko gtéwny bohater, lecz kazdy, kto sie-
dziat na jej lekcjach i rozmawiat z nig na przerwie.

MaB

2 Antoni Libera, Madame, Wyd. Znak, Krakow 1998.
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